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1 INTRODUCAO

0 mau desempenho da Educacao brasileira em rankings in-
ternacionais nao é novidade. Diferentes instrumentos de avaliacao,
com metodologias diversas, vém reiteradamente assinalando o fato
de que a nossa Educagdo ocupa as piores posicoes entre os paises
em desenvolvimento ou mesmo entre paises pobres (cf. OECD,
2013). Trata-se de informac¢do amplamente divulgada pelos meios
de comunicacdo em massa e de conhecimento de todo cidadao in-
formado. De fato, a necessidade de melhorar a Educagdo no Brasil
é quase um cliché, incansavelmente repetido em propagandas elei-
torais nas esferas municipal, estadual e federal, por partidos de di-
reita, de esquerda e de centro em todas as suas nuances ideoldgicas
e programaticas. Oposto a essa situacio, no entanto, encontra-se o
desenvolvimento da Ciéncia em nosso pais. Nos ultimos 20 anos, o
Brasil vem crescentemente se destacando no cendrio internacional
de publicacdes especializadas, alcancado posi¢coes respeitaveis em
rankings de producdo cientifica entre paises desenvolvidos e em
desenvolvimento (cf. THOMSON REUTERS, 2014). Embora a natu-
reza desses rankings seja puramente quantitativa, ou seja, apesar
de essas medi¢des ndo captarem a relevancia ou o impacto das pu-
blicagdes cientificas, é inegavel que o pais passou a produzir Ciéncia
em grande escala, aproximando-se cada vez mais do padrao estabe-
lecido pelos paises ricos. Curiosamente, os bons resultados brasi-
leiros nos rankings internacionais de desenvolvimento da Ciéncias
ndo sdo de conhecimento comum, tampouco ocupam algum lugar
no imagindrio popular - talvez, justamente, em funcdo da baixa ex-
ploracdo midiatica.
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Nao obstante tal siléncio sobre o tema, a contradi¢cdo bra-
sileira entre Educacdo e Ciéncia é flagrante. Por que, afinal, nossa
Educacio é inferior a de paises menos desenvolvidos economica-
mente, como Ird, Chile e Uruguai, e semelhante a de paises pobres,
como Oma3, Marrocos e Honduras, mas nossa Ciéncia supera a de
paises ricos, como Holanda, Suica e Suécia? Além disso, o descom-
passo entre Ciéncia e Educacdo parece revelar-se também na falta
de associacdo, no Brasil, entre resultados de pesquisas cientifi-
cas e seus possiveis impactos em projetos educacionais. Sera que
nossos crescentes avangos na Ciéncia em nada podem auxiliar no
combate ao atraso histérico de nossa Educacao? Neste pais, Edu-
cacdo e Ciéncia implicam dicotomia ou parceria?

Respostas para questdes como essas sdo inevitavelmente
complexas e multifacetadas. Muitas variaveis, de naturezas diversas,
concorrem para a ma situacio da Educacio brasileira em seu relativo
isolamento do progresso de nossa Ciéncia. No presente capitulo
deste livro, ndo obstante, pretendemos abordar um pequeno
aspecto dessa problematica: o aspecto linguistico. E possivel que
uma entre as muitas razoes para o fracasso escolar dos brasileiros
decorra da falta de dominio efetivo, por parte dos estudantes,
sobre a escrita culta, que se apresenta, na escola, a0 mesmo tempo
como objeto de estudo formal e como instrumento intelectual de
acesso a cultura letrada. Conforme se vem indicando na literatura
especializada, as diferencas lexicais, gramaticais e discursivas que
separam, de um lado, o vernaculo brasileiro - em todas as suas
variedades socioculturais - e, de outro, a escrita padrao em seus
diferentes géneros sdo tais que o aprendizado dessa ultima assume,
para maioria da populagdo, o status cognitivo de segunda lingua (cf.
KATO, 2005). Tal como argumentaremos, a falta de uma metodologia
escolar adequada a essa realidade cognitiva - como ocorre quando,
por exemplo, a escrita culta ndo é interpretada como aprendizado
de uma nova lingua, mas apenas como representacdo ortografica da
lingua nativa do aluno - pode fazer com que a chamada lingua culta
permaneca um objeto cognitivo estranho aos estudantes durante
toda a sua vida escolar, prejudicando sobremaneira a sua inserc¢ao
na cultura letrada, algo que seria refletido no péssimo desempenho de
brasileiros em instrumentos de afericdo de letramento, como o PISA
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(Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes - sigla em inglés
para Programme for International Student Assessment). Acreditamos
que formular metodologias apropriadas ao ensino da escrita culta a
brasileiros que ndo sdo expostos a variedade oral padrdo da lingua
durante os anos de aquisicdo da linguagem seja uma maneira
produtiva de aplicar certos conhecimentos acumulados pela Ciéncia
-1o caso, a ciéncia da linguagem, a linguistica - em setores criticos de
nossa Educacio. E justamente essa possibilidade que pretendemos
explorar no capitulo.

O capitulo esta organizado em 4 se¢des. Na primeira, apre-
sentaremos informacoes a respeito da Ciéncia e da Educacio
brasileiras. Veremos como uma interpretacdo economicista, que
atribuiria exclusivamente ao baixo investimento em Educacao as
razdes para o seu fracasso neste pais, ndo se sustenta quando ana-
lisamos os investimentos aqui feitos em Ciéncia e os investimen-
tos em Educacdo e em Ciéncia feitos no restante do mundo. Na se-
gunda secdo, analisaremos o conceito de alfabetizacdo funcional.
Descrevemos algumas pesquisas empiricas que tém demonstrado
haver, no Brasil, um niimero extremamente grande de pessoas que
devem ser qualificadas como funcionalmente analfabetas. Esse
analfabetismo funcional generalizado sera a chave de nossa dis-
cussao ao longo da terceira se¢ao deste capitulo, em que veremos
como, cognitivamente, a lingua falada por esse grande contingen-
te de pessoas é muito diferente daquela demandada pelo mundo
letrado da cultura escrita. De fato, como indicaremos, o padrao
escrito da lingua portuguesa é cognitiva e funcionalmente equiva-
lente a uma segunda lingua para os falantes naturais de qualquer
variedade sociocultural do vernaculo brasileiro. Na se¢do quatro,
exploraremos essa no¢do de “segunda lingua” e apresentaremos
algumas op¢des metodoldgicas que podem se revelar tteis na ta-
refa escolar de tornar os brasileiros uma espécie de bilingues em
seu proprio idioma, funcionalmente capazes de transitar com de-
senvoltura pelos diversos géneros textuais a que se prestam todas
as variedades do vernaculo brasileiro e da escrita culta formal.
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2 CIENCIA E EDUCAGAO NO BRASIL

No ano de 2013, a Thomson Reuters divulgou o que até o pre-
sente é o ranking mais atual e detalhado sobre a producdo de co-
nhecimento cientifico no mundo. Tal classificagdo possuiu uma na-
tureza puramente quantitativa, em que se mensurou o nimero total
de artigos cientificos publicados por cientistas de 25 na¢des diferen-
tes, entre os anos de 1993 e 2013. Ao longo desses 20 anos, os EUA
mantiveram-se no topo da lista, como o pais com o maior nimero
de publicagdes cientificas. Em 1993, os norte-americanos eram res-
ponsaveis por 34,8% da producdo cientifica mundial. Em 2003, os
EUA ainda eram a nacdo nimero 1 em producio de Ciéncia, mas seu
percentual no ranking internacional reduziu-se a 24,9%.

Essa queda de 10 pontos percentuais no ranking nao signi-
fica, porém, que a producdo norte-americana tenha sido reduzida
na mesma proporc¢do. Pelo contrario, o nimero total de publica-
¢oes cientificas naquele pafs aumentou grandemente nos dltimos
10 anos. O que de fato aconteceu foi que outros paises do mundo
passaram a apresentar um numero crescentemente significativo
de publicacoes cientificas. Por exemplo, em 1993 a Coréia do Sul
sequer figurava na lista dos 25 paises estudados, mas, em 2013, ja
respondia por 3,3% da producdo de Ciéncia mundial. A China, por
sua vez, representava, em 1993, a 152 nagdo cientificamente mais
produtiva, com 1,1% da producdo do planeta. Em 2013, os chineses
saltaram dramaticamente para a segunda posicao na lista, respon-
dendo por 16,7% da Ciéncia no Globo. Ou seja, os EUA continuam
produzindo cada vez mais Ciéncia, todavia outras na¢des passaram
a assumir alguma parte relevante na histdria cientifica contempora-
nea, o que forcou a diminui¢ao do quinhao dos norte-americanos na
(quantitativa) escala cientifica mundial.

0 Brasil, em 1993, era o ultimo pais na lista dos 25 mais
cientificamente produtivos do mundo. Sua parte na producido
cientifica internacional era, naquele ano, de 0,4%. Em 2007, 14
anos mais tarde, ja na era do Plano Real, em periodo pé6s-FHC e
em plena era Lula, o Brasil saltou para a 172 posi¢do no ranking,
aumentando sua produc¢do em mais de 200% e atingindo 1,3% da
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producdo mundial. No tltimo ano da pesquisa, 2013, nosso pais ja
se identificava como a 132 nac¢do mais cientificamente produtiva,
respondendo por 2,5% da producdo internacional, a frente da
Holanda (2,4%) da Russia (1,9%), da Suica (1,7%) e da Suécia
(1,6%). Trata-se de um salto espetacular: mais de 500% de aumento
da produtividade cientifica brasileira no intervalo de 20 anos.! O
que precipitou esse sucesso? Como podemos usar essa producdo
crescente de conhecimento para ajudar o Brasil no combate a seus
males histdricos, como o seu atraso na Educacao popular?

0 fracasso brasileiro em seu projeto de educar sua crescente
populacio é notério. Desde a independéncia e da abolicdo da es-
cravatura, esforcos tém sido feitos para, pelo menos, alfabetizar os
estratos mais pobres da populacdo, que sdo historicamente a sua
grande maioria. Muito embora o analfabetismo no Brasil tenha sido
drasticamente reduzido ao longo do tltimo século - de acordo com
censo de 1890, cerca de 83% da populacgdo era analfabeta e, hoje,
conforme dados do IBGE, esse percentual é de 8,7% entre as pesso-
as acima de 15 anos -, o principal problema que aflige a nossa Edu-
cacdo atualmente é conseguir desenvolver o pleno letramento dos
estudantes, o que, em outras palavras, significa promover ensino
de qualidade na escola a ponto de preparar cidadaos para a cultu-
ra letrada. Indices internacionais de desempenho na Educagéo tém
reiterado o fato de que o Brasil esta muito longe de alcancar esse
objetivo. No ranking mais recente, divulgado em 2013 pela OCDE
(Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico), o
Brasil ocupou a 602 posicdo numa lista de 76 paises. Nessa lista, di-
versos fatores concorriam para a melhor ou pior colocacao de uma
dada nagdo, tais como o desempenho de estudantes em exames
internacionais de leitura e matematica (como o PISA), nimero de

! Naturalmente, esses dados ndo devem ser mal interpretados. Eles ndo querem
dizer que o Brasil esta se transformando numa superpoténcia cientifica. Muito
provavelmente, o que estamos presenciando, de fato, é reflexo numérico da
insercdo de um contingente muito maior de pessoas no ambiente universitario
brasileiro, com a oferta crescente, desde o inicio dos anos 2000, de vagas para
estudo e formagdo na graduagao (programas de iniciagdo cientifica), no mestrado,
no doutorado e no pés-doutorado. O Brasil é um pais extremamente populoso
(o quinto maior do mundo), logo, ao lotarmos os bancos das universidades,
teremos, como consequéncia, um grande numero de dissertagoes, teses e artigos
cientificos sendo publicados anualmente.
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matricula por idade, taxas de evasdo e de repeténcia, entre outros
itens. O Brasil obteve resultados muito ruins em todos esses quesi-
tos. Com efeito, o desempenho brasileiro sé foi ligeiramente supe-
rior ao de paises muito mais pobres e menos desenvolvidos, como
Gana, Honduras, Marrocos, Oma e Colémbia. Na verdade, mesmo
paises com uma economia menos complexa do que a brasileira e
com muito menos investimentos proporcionais em Educagao obti-
veram desempenho melhor no ranking da OCDE, como Chile (482
lugar), Uruguai (552) ou, mesmo, Ira (519).

Ora, por que o desempenho da Educacido brasileira em
rankings internacionais é tao diferente e inferior ao nosso desem-
penho em Ciéncias? Uma resposta economicista poderia atribuir
a razdo dessa discrepancia simplesmente ao nivel de investimen-
to em Educacdo e em Ciéncia no Brasil, que seria, aqui, desigual.
Além disso, poderiamos imaginar, com base na mesma mentali-
dade economicista, que o nivel de investimento brasileiro nessas
duas areas é muito inferior ao que investem em Ciéncia e Edu-
cacdo os paises desenvolvidos (Europa ocidental, EUA, Canada e
Japao). No entanto, como veremos a seguir, interpretacdes de na-
tureza puramente econdmicas ndo explicam perfeitamente o que
se passa no Brasil.

Os EUA sdo a lideranca mundial em termos de producgao
cientifica. Portanto, comparar nossos investimentos em Ciéncia
com o deles pode ser esclarecedor. Conforme dados da OCDE, no
ano de 2013 os norte-americanos investiram cerca de U$ 400 bi-
lhdes em pesquisas cientificas. Trata-se de recursos publicos e
privados que, juntos, equivalem a 3% do PIB daquele pais no res-
pectivo periodo. Ainda segundo a OCDE, o Brasil, no mesmo ano,
investiu U$ 24 bilhdes em Ciéncia, também em recursos publicos e
privados. A diferenca nominal em relagdo aos EUA é muito grande
e se reflete, também, na propor¢do de investimento tomando-se
como referéncia o PIB. No mesmo periodo, o Brasil investiu um
pouco menos de 1% de seu PIB em Ciéncia. Ora, se pensarmos que,
em termos nominais, nosso investimento em Ciéncia ndo chega a
7% do que investem os norte-americanos, ou mesmo se levarmos
em conta a diferenca de dois tercos na comparacdo proporcional
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entre o percentual de investimos relativo ao PIB dos dois paises,
sera possivel concluir que o Brasil estd produzindo Ciéncia na
mesma proporc¢do quantitativa dos EUA. Isto é, produzimos cerca
de 10% do que produzem os norte-americanos e investimos cerca
de 7% do que eles investem. Nossa propor¢ao entre investimento
e producao cientifica é, portanto, semelhante a do pais mais cien-
tificamente produtivo do mundo.

Na Educacao, o cenario parece ser outro. A OCDE realizou,
igualmente no ano de 2013, um estudo sobre os investimentos
com Educacdo em 44 paises - 34 nacgdes ricas e 10 em desenvol-
vimento, dentre as quais, o Brasil. No periodo estudado, o Brasil
investiu 19% dos recursos publicos (no conjunto dos poderes mu-
nicipal, estadual e federal) em Educacdo. A média dos investimen-
tos publicos em Educacao, entre as demais nac¢oes estudadas pela
OCDE, é de 13%. Isso significa que, em média, o Brasil investiu
quase 50% a mais em Educac¢do do que os demais paises analisa-
dos pela OCDE, incluindo as nagdes ricas. Pondo esse percentual
em perspectiva, os investimentos brasileiros permanecem acima
da medida. O Brasil investiu em Educac¢ao, no ano de 2013, 6,1%
de seu PIB, indice superior a média de investimento dos demais
paises estudados, que foi de 5,6% do PIB. Em suma, entre os 44
paises estudados pela OCDE, o Brasil é o 42 que mais investe em
Educacao, considerando-se o total de gastos publicos e o percen-
tual do PIB investidos na area.

Esses dados revelam que, enquanto, em Ciéncia, o Brasil in-
veste e produz na mesma propor¢ao que os paises mais desenvolvi-
dos no ramo, na Educagao ocorre um paradoxo: investimos mais do
que a média da OCDE, mas nossos indices educacionais sdo muito
inferiores aos dos paises daquele grupo. Por que isso acontece?

Antes de analisarmos uma variavel ndo econdémica (e lin-
guistica) que provavelmente concorre para o fracasso de nos-
sa Educacao popular, é preciso considerar que os nimeros aci-
ma citados representam um diagndstico incompleto dos niveis
de investimento em Educacdo no Brasil. Além do total de gas-
tos publicos e da fatia do PIB destinados a Educagdo, é também
preciso considerar o contingente total de alunos matriculados nos
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diferentes niveis de ensino. No Brasil, ha mais de 62 milhdes de
alunos distribuidos entre Educagao infantil, ensino fundamental e
ensino médio (os trés niveis da Educacdo Basica). No ensino supe-
rior, esse numero é de cerca de 8 milhdes. Quando consideramos
que o PIB brasileiro foi estimado, em 2013 (nosso ano de refe-
réncia), em U$ 2,246 trilhoes, veremos que a distribuicio de 6,1%
desse montante entre cerca de 70 milhdes de estudantes redun-
dara numa proporg¢do muito baixa de investimento per capita em
Educacdo: U$ 3 mil anuais por aluno. S6 para termos uma nocio,
no mesmo periodo, a média de investimento per capita entre os
demais paises da OCDE foi de U$ 9 mil. Com efeito, a OCDE indica
que, apesar de o Brasil ser o 42 colocado no ranking de volume
total do PIB destinado a investimentos em Educac¢do, ocupamos a
432 posicao na lista de investimentos anuais por aluno - isto &, so-
mos o segundo pais com o pior indice de investimento per capita
em Educacao entre as nagées da OCDE.

Em resumo, quando consideramos a propor¢io respectiva
do PIB, o Brasil investe mais em Educacao do que a maioria dos
paises da OCDE, mas esses investimentos ndo sao o suficiente
para assegurar um bom nivel de recursos per capita entre nossos
alunos, ja que o total de estudantes brasileiros matriculados em
escolas e faculdades é maior do que a populacdo inteira de varios
paises da OCDE reunidos. Isso quer dizer que o Brasil precisara
triplicar ou quadriplicar o seu PIB a ponto de assegurar investi-
mentos em Educag¢do proporcionais aos dos demais membros da
OCDE ou, alternativamente, tera de aumentar de maneira dramati-
ca a fatia de seu PIB a ser destinada a investimentos educacionais
- imaginando-se que o PIB ndo decresca de um ano para o outro.
De qualquer forma, a explicacdo economicista esta apenas par-
cialmente correta. Nao existem garantias de que a destinacao de,
digamos, 15% do PIB brasileiro a Educacao possa assegurar uma
melhoria significativa na qualidade de nosso ensino em médio
prazo. Os investimentos publicos sdo apenas uma dentre diversas
variaveis que concorrem para o atraso educacional de nosso pais.

As demais varidveis do problema sdo conhecidas (cf.
ROITMAN; RAMOS, 2011): desprestigio da carreira do magistério,
falta de incentivos econdmicos a professores e a estudantes de
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licenciatura (bons salarios), degradagao afetiva e social (violéncia
fisica e simbolica) entre estudantes em muitas escolas brasileiras,
obscurecimento da fungao da escola numa cultura eminentemente
oral e iletrada etc. Pretendemos explorar, nas préximas se¢des, mais
uma variavel no conjunto dos problemas que nossa Educacdo deve
enfrentar: o status da escrita culta na cognicao dos alunos afluentes
da classe trabalhadora. Defenderemos que, como essa nao ¢ a lingua
nativa desses estudantes, seu dominio ao ingressarem na escola
ndo pode ser tomado como certo e automatico, isto é, para esses
alunos, ler e escrever ndo é simplesmente representar graficamente
a sua lingua materna. Na verdade, como veremos, a escrita culta é
a ferramenta cognitiva mais importante para a navegacao social
pela cultura letrada, o que faz com que a inabilidade de domina-la
fluentemente seja um dos maiores empecilhos ao desenvolvimento
intelectual do aluno brasileiro.

3 ALFABETISMO E ANALFABETISMO FUNCIONAL

Em 2001, a UNESCO estabeleceu um critério para distinguir,
em 3 niveis, o grau de alfabetizacdo funcional de um individuo.
Tal proposta vem se revelando util na tarefa de identificar a efe-
tividade dos processos de alfabetizacdo e letramento em paises
em desenvolvimento. A medi¢do inicia-se quando uma pessoa ja
é capaz de (de)codificar o sistema de escrita - e, assim, pode ser
considerada alfabetizada - e se habilita, portanto, a fazer uso fun-
cionalmente relevante da escrita nas diversas situacdes da vida
em sociedade.

Na escala de alfabetizacio funcional, o nivel 3 é o mais avan-
cado. Nele encontram-se os individuos plenamente letrados, que
possuem dominio completo da leitura e da escrita. Sao pessoas
capazes de compreender informacgdes escritas e de, a partir de-
las, gerar conclusdes e inferéncias sobre o contetido do que se leu.
No nivel 2, inicia-se a identificacdo de individuos funcionalmen-
te analfabetos, isto é, pessoas que, apesar de terem aprendido a
(de)codificar as letras, sdo incapazes de fazer uso funcional dessa
habilidade em situac¢des diversas da vida social. Trata-se de indi-
viduos que compreendem superficialmente textos curtos e sim-
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ples - podendo, por exemplo, parafrasea-los -, mas apresentam
limitada capacidade de extracdo de informacoes a respeito do que
se 1€, além de inabilidade em tirar conclusdes e fazer inferéncias
a partir do lido. O nivel 1 é o mais extremo do analfabetismo fun-
cional. Nessa categoria, encontram-se os analfabetos funcionais
que compreendem, ainda que com dificuldades, apenas titulos de
textos, como manchetes, e frases curtas e simples, mas nao conse-
guem produzir significado a partir desses textos, ainda que curtos.

No Brasil, as estatisticas oficialmente reconhecidas pelo
Governo admitem a existéncia, como ja dito, de 8,3% de analfabetos
totais na populacio acima de 15 anos de idade. Possuimos,
portanto, mais de 13 milhdes de analfabetos totais no pais. A
situacdo do analfabetismo funcional, no entanto, ndo é tio clara.
0 IBOPE identificou, em pesquisa de 2003, impressionantes 68%
de analfabetismo funcional na populacado brasileira - 30% no nivel
1 e 38% no nivel 2. Nese quadro, possuiriamos hoje mais de 130
milhdes de analfabetos funcionais. Entretanto, outras pesquisas
vém revelando indices muito menores de analfabetismo funcional,
tanto no nivel 1 quanto no nivel 2. Por exemplo, o IBGE identificou,
em 2014, 27% de analfabetos funcionais na populacdo acima de 15
anos de idade. Tamanha disparidade estatistica certamente decorre
de diferencas metodolégicas na conducdo da pesquisa e ndo de
um subito e milagroso aumento extraordinario do letramento da
populagdo em apenas uma década. Diante de dados tao dispares e
confusos, torna-se dificil estimar o real tamanho do analfabetismo
funcional no Brasil, o que ndo nos impede, no entanto, de supor que
a pesquisa feita pelo IBOPE em 2003 seja a que mais corretamente
tenha se aproximado desse percentual real. Essa suposicdo é
motivada por pesquisas independentes, que revelam altissimos
niveis de analfabetismo funcional mesmo entre a populacdo
universitaria brasileira. Por exemplo, a Universidade Catolica de
Brasilia, em pesquisa de 2014, identificou a existéncia de 50% de
analfabetos funcionais entre os universitarios do Distrito Federal.
No mesmo ano, o IBGE identificou 38% de analfabetos funcionais
entre os universitarios de todo o territéorio nacional. Se, entre
estudantes universitarios, o analfabetismo funcional apresenta-se
em nivel tao elevado, parece razoavel supor que o mesmo se passe
entre os estudantes da Educacdo basica e, também, entre o restante
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da populacgdo, tal como havia apontado o IBOPE em sua pesquisa
de 2003. Inclusive, é esse analfabetismo funcional generalizado que
pode, ainda que parcialmente, explicar o péssimo desempenho de
estudantes brasileiros nos exames nacionais e internacionais de
afericdo de letramento.

Se o pior cendrio dessas estatisticas for a realidade, o anal-
fabetismo de qualquer grau (total, funcional de nivel 1 e 2) atin-
gira, no Brasil de hoje, assustadores 75% da populagdo. Teriamos,
portanto, 150 milhdes de brasileiros incapazes de fazer uso social
produtivo de textos escritos. Ou seja, apenas um em cada quatro
adolescentes ou adultos deste pais seria capaz de ler o presente
texto e compreender o seu significado.

Para essa multiddo em alguma medida analfabeta, a es-
crita formal (ou mesmo a oralidade culta do mundo letrado)
assume o status cognitivo de segunda lingua, uma verdadeira
“lingua estrangeira”, que precisa ser ensinada (e aprendida) na
escola. As diferencas lexicais, gramaticais e discursivas entre,
de um lado, a escrita formal, em qualquer um de seus diversos
géneros, e, de outro lado, o vernaculo brasileiro fazem, confor-
me veremos, com que aprender a ler e a escrever seja muito
mais do que apenas (de)codificar sua lingua materna usando
o alfabeto. Trata-se, na verdade, de uma incursdo num mundo
linguistico completamente diferente, cujo dominio é uma con-
dicdo necessaria para o pleno acesso a cultura letrada.

4 BILINGUISMO UNIVERSAL E ESCRITA CULTA COMO SEGUNDA
LINGUA

Desde o final dos anos 90, Roeper (1999) vem chamando a
atencao de linguistas para o fato de que todos os falantes de uma
lingua natural sdo, em alguma medida, bilingues. Essa hipdtese,
denominada pelo autor como bilinguismo universal, pretende
capturar a realidade de haver, em qualquer lingua, conjuntos de
regras gramaticais que se aplicam, de maneira exclusiva, em di-
ferentes géneros discursivos e em diferentes modalidades socio-
culturais da lingua (dialetos, socioletos e registros). Essas regras,
especificas de cada contexto, sdo, muitas vezes, excludentes, isto €,
sdo computacionalmente incompativeis entre si. Como regras gra-
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maticais incompativeis ndo permitiriam a aquisicdo de uma lingua
(imagine-se, por exemplo, como seria formatado o parametro do
sujeito nulo numa lingua, caso uma crianca recebesse, simultane-
amente, input em favor de [+ pro-drop] e de [- pro-drop]), Roeper
assume que a crianga, durante o periodo critico em que constroéi
sua capacidade linguistica, desenvolvera conhecimento relativo a
multiplas gramaticas paralelas e independentes, de acordo com as
diferentes informacdes gramaticais que se lhe apresentarem no
input linguistico de seu ambiente sociocultural.

A hipétese das Multiplas Gramaticas (ROEPER, 1999;
AMARAL; ROEPER, 2014) também se aplica ao caso do aprendi-
zado de novos géneros discursivos e de novas modalidades da
lingua que sdo apresentados ao falante ja no final da infancia,
durante a adolescéncia ou ao longo de sua vida adulta. De acor-
do com os autores, em grande medida, essas novas habilidades
linguisticas ndo sdo meramente uma ampliacdo dos contextos
de uso do vernaculo adquirido pelo individuo durante o perio-
do critico. Antes, trata-se de novos itens lexicais, novas regras
gramaticais e novos géneros do discurso que devem ser apren-
didos pelo falante e adicionados, em paralelo, ao seu conheci-
mento linguistico natural. O falante de uma lingua especifica,
para ser fluente nas diversas modalidades socioculturais de seu
idioma, precisara, portanto, desenvolver, em sua competéncia
linguistica, distintas minigramaticas (com regras computacio-
nais exclusivas e incompativeis entre si), que serdo necessarias
para o desempenho apropriado com os diferentes tipos de es-
truturas demandadas pelas variadas modalidades da lingua,
tanto para a producdo quanto para a compreensao linguistica.

0 vernaculo do portugués do Brasil, em contraste com os
géneros mais formais da escrita culta, faz do falante letrado bra-
sileiro um caso exemplar de bilinguismo universal e de multiplas
gramaticas. Além da 6bvia densidade lexical que separa falantes
letrados de ndo letrados?, o portugués escrito culto apresenta pro-

2 De acordo com Gibson (1991), um falante plenamente letrado numa das
linguas europeias modernas pode chegar a dominar 100 mil itens lexicais, por
contraste a tipicos 25 mil itens dominados por falantes de culturas agrafas e
por individuos analfabetos.
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priedades gramaticais incompativeis e opostas aos valores para-
métricos e computacionais do vernaculo brasileiro. Listamos, a se-
guir, a titulo de ilustracdo, algumas dessas propriedades. A tabela
1 foi elaborada com base em pesquisas relevantes desenvolvidas
por linguistas brasileiros durante as ultimas décadas. Ndo obs-
tante, trata-se de uma lista apenas ilustrativa, que ndo pretende
esgotar a totalidade das incompatibilidades gramaticais entre o

vernaculo brasileiro e a escrita culta.

Tabela 1. Algumas incompatibilidades gramaticais entre o verndcu-
lo do portugués brasileiro e a escrita culta

Portugués vernacular brasileiro

Escrita culta

Lingua orientada para o discurso, com
predominio de estruturas tépico >
comentario.

Cf. Pontes, 1987; Negrdo, 1990.

Lingua orientada para a
sintaxe, com predominio de
estruturas sujeito > predicado.

Lingua pro-drop parcial.

Cf. Duarte, 1995; Kato, 2002.

Lingua pro-drop plena.

Lingua sem manifestacdo de

concordancia verbo-nominal.

Cf. Scherre, 1993, 1994.

Lingua com manifestacdo de
concordancia verbo-nominal.

Lingua com pronome nulo e tonico
usados como acusativos de terceira
pessoa

Cf. Cyrino, 1997.

Lingua com cliticos de terceira
pessoa.

Lingua com estruturas sintaticas
predominantemente hipotaticas.

Cf- Oliveira, 1998.

Lingua com  estruturas
sintaticas predominantemente
subordinadas.

Lingua limitada a géneros informais e
familiares eminentemente orais.

Cf- Kenedy, 2009.

Lingua demanda em diversos
géneros semiformais, formais,
orais ou escritos.
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Tomadas fora de contexto sdcio-histérico, as oposicoes
gramaticais ilustradas na Tabela 1 poderiam diferenciar duas
linguas completamente independentes. Nesse caso, o falante
que possuisse competéncia linguistica em ambas as linguas
seria caracterizado, conforme Amaral e Roeper (2014), como
um caso de bilinguismo stricto sensu, ou bilinguismo classico. Se
utilizdssemos os termos de Chomsky (1986), diriamos que esse
falante desenvolveu, em sua mente, duas Linguas-I independentes,
conforme a ilustracao que se segue.

Figura 1. Bilinguismo stricto sensu, com duas linguas independentes
na mente do individuo

Bilinguismo stricto sensu

periferia marcada periferia marcada

NUCLEO
(lingua)

NUCLEO
(lingua X)

Ao caracterizar uma Lingua-I, Chomsky (1986, 1998) assu-
me a existéncia de um nucleo forte, em que se encontram os para-
metros formatados, o conjunto de principios universais, o 1éxico
e os tracos fonoloégicos, formais e semanticos que caracterizam a
natureza de uma lingua especifica. Além disso, conforme ilustrado
na Figura 1, Chomsky argumenta que uma Lingua-I possui tam-
bém uma periferia marcada, em que certos resquicios linguisticos,
vestigios de mudanga, variagdes nao resolvidas, regras estilisticas
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especificas, itens lexicais marcados, dentre outros fatores, sdo ar-
mazenados. Nos casos de bilinguismo stricto sensu, Amaral e Ro-
eper (2014) assumem que cada Lingua-I preservara essa tensao
entre seu nucleo forte e sua periferia marcada.

No caso de individuos que se encontram na situacdo de
bilinguismo universal - que Amaral e Roeper (2014) denominam
alternativamente como bilinguismo tedrico e bilinguismo latente —,
isto é, no caso de individuos que precisam lidar com diferentes
gramaticas nos limites do que se convenciona considerar uma
mesma lingua, o que se considera é que essas pessoas possuiriam,
em sua Lingua-I, uma periferia ampliada, dentro da qual um novo
nucleo, na forma de uma minigramatica, seria desenvolvido (cf.
KATO, 2005). A figura 2 ilustra a situagdo cognitiva de um falante
bilingue latente, que caracteriza, conforme argumentamos, a
competéncia linguistica de um falante brasileiro culto.

Figura 2. Bilinguismo latente, em que um niicleo se desenvolve
dentro da periferia marcada

Bilinguismo latente

periferia
marcada

0 ntcleo desenvolvido dentro da periferia é criado para dar
conta de parametros e tracos formais que sdo independentes e in-
compativeis com os valores marcados no niicleo forte. E a ele que
Roeper (1999) e Amaral e Roeper (2014) se referem ao usar o ter-
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mo minigramadtica. E inclusive possivel, de acordo a proposta dos
autores, que mais de uma minigramatica seja cultivada no interior
da periferia de uma lingua-I, o que caracterizaria casos de mutilin-
guismo, em que diversas demandas linguisticas socioculturais da-
riam a luz, cada qual, uma gramatica especifica. Ndo pretendemos,
nos limites deste capitulo, especificar se o falante brasileiro culto
desenvolve diversos nucleos a parte de seu ntcleo forte ou se,
alternativamente, constr6i apenas um nucleo na periferia expandi-
da. Para os nossos propositos, é suficiente assumir que o processo
de letramento no Brasil devera ser capaz de ampliar grandemente
a competéncia de um falante nativo do vernaculo brasileiro. Isso
acontecerd quando, no interior da periferia marcada, um ntimero
grande de itens lexicais e seus respectivos tracos fonolégicos, for-
mais e semanticos forem cultivados a tal ponto que desencadeiem
processos gramaticais e discursivos inexistentes na gramatica nu-
clear - como concordancia, inversdes, sujeitos nulos, estruturagdo
de periodos eminentemente por subordinagdo, mecanismos de
coesdo textuais diversos.

Na secdo a seguir, apresentaremos o esbo¢o fundamental
de uma proposta metodolégica a ser utilizada na escola como
um conjunto de situacdes mediadas que podem levar ao
desenvolvimento de um nucleo gramatical marcado dentro
da periferia da Lingua-I de falantes ndo letrados do portugués
brasileiro. Essa proposta compila diferentes abordagens
desenvolvidas, ao longo das ultimas décadas, no Brasil e
no estrangeiro (cf. POSSENTI, 1996; BRASIL, MEC, 1997;
VANPATTEN, 2003; ALMEIDA; ZAVAM, 2004; BORTONI-RICARDO,
2004; KENEDY, 2013; FERREIRA; VICENTE, 2015; dentre muitos
outros) e se caracteriza como um rascunho de uma abordagem
pedagoégica compativel com a nocdo de bilinguismo universal
aqui defendida.

5 Como expandir a periferia - criando minigramaticas

Kato (1986) sintetizou as fases do letramento efetivo de um
individuo em uma sequéncia de quatro estagios. No primeiro de-
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les, encontra-se a fala pré-letramento, em que a cognicao linguis-
tica do falante do portugués do Brasil equivale ao que chamamos
de vernaculo brasileiro - o qual, como indicaremos, pode ser bas-
tante variavel de acordo com o ambiente sociocultural da crian-
ca. No ultimo estagio, encontra-se a fala plenamente letrada, que
corresponde ao individuo brasileiro que desenvolveu pelo menos
uma minigramatica, na periferia de sua Lingua-I, a ponto de ser
totalmente fluente nos diversos géneros discursivos e nas diferen-
tes modalidades socioculturais da oralidade e da escrita letrada,
a par de sua gramatica nuclear, que permanece viva e produtiva
em ambientes linguisticos informais e familiares, nos géneros do
discurso compativeis com essas demandas comunicativas. Entre
esses dois estagios extremos, encontram-se dois momentos inter-
mediarios, que dao conta de diferentes etapas de desenvolvimen-
to da competéncia linguistica do falante culto e indicam o longo
processo que conduz ao pleno letramento. A Figura 3 a seguir re-
produz a sintese formulada por Kato (1986).

Figura 3. Da fala pré-letramento a fala plenamente letrada (basea-
do em KATO, 1986)

Dominio
pleno da
escrita como
modalidade
independente
da fala

Incorporagdo
da escrita 2
nas rotinas
da oralidade

Oralidade
anterior ao
letramento

Escrita como
reprodugéo
da fala 1

Nesse esquema, a Escrita 1 representa os momentos iniciais
da alfabetiza¢do, em que o estudante se torna capaz de dominar,
ainda que parcialmente, o c6digo escrito (alfabeto, pontuacgao, dia-
criticos etc.), mas sua producao escrita é apenas uma transcri¢ao
da oralidade (Fala 1), com todas as suas caracteristicas fonol6gi-
cas, lexicais, gramaticais e discursivas (ver Tabela 1). Do ponto de
vista da compreensao, a Escrita 1 representa o estagio de desen-
volvimento linguistico em que o individuo é capaz de ler textos
curtos, simples, com pouca informacdo, ainda que manifeste di-
ficuldade em com eles produzir significados. E importante perce-
ber que as estatisticas sobre alfabetizacao funcional no Brasil (cf.
IBOPE, 2003) indicam que trés em cada quatro brasileiros nunca
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conseguem ultrapassar a Escrita 1, caracterizando-se, portanto,
como individuos analfabetos funcionais.

A Fala 1 representa o estagio de desenvolvimento linguisti-
co anterior ao contato com o mundo da escrita. No entanto, esse
momento ndo é necessariamente caracterizado como o da fala
iletrada. O tipo de input apresentado a crianca durante o desen-
volvimento desse estagio é extremamente variavel conforme o
seu ambiente sociocultural. Criangas criadas em ambientes so-
ciais que lhe apresentem producdo oral de individuos analfabe-
tos ou semianalfabetos, com auséncia radical da cultura letrada,
desenvolverdo uma gramatica nuclear (Fala 1) muito diferente
daquela que lhe sera demandada pela Escrita 2. Para essas crian-
¢as, o contato com a lingua culta, na escola, sera uma novidade
completa, o que lhes representara uma dificuldade adicional no
aprendizado da escrita letrada, afinal elas precisardo desenvolver
ex nihilo as caracteristicas lexicais, gramaticais e discursivas ca-
racteristicas da Escrita 2. Por contraste, criangas que, durante o
periodo critico, sdo expostas a fala letrada (Fala 2) e, dessa forma,
sdo criadas em ambiente de cultura letrada, terdo a oportunida-
de, desde muito cedo, de desenvolver uma gramatica periférica
(minigramatica) especializada nas demandas da Fala 2 e da futura
Escrita 2. Para essas criancgas, a cultura letrada a ser introduzida
formalmente pela escola ndo sera uma novidade, de modo que sua
Fala 1 ja apresenta caracteristicas lexicais, gramaticais e discursi-
vas oriundas da Fala 2 que lhe serviu de input. Pelas estatisticas
sobre letramento no Brasil, podemos inferir que essas criancas
representam justamente o Unico tergo dos brasileiros que se tor-
nam efetivamente letrados - fato que demonstra que a escola, na
verdade, falha em promover o letramento de individuos oriundos
de ambientes socioculturais iletrados, preservando, assim, a desi-
gualdade anterior a intervencao da Educacao formal.

No esquema da tabela 1, a Escrita 2 representa o momento
em que o estudante se torna capaz de fazer uso da escrita de for-
ma auténoma, independentemente da oralidade, navegando com
produtividade pelos diferentes géneros do discurso que sdo espe-
cificos da escrita. Se a Escrita 1 revela apenas o dominio, ainda que
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parcial, do cédigo formal da escrita (a alfabetizacdo), a Escrita 2,
por seu turno, representa a inser¢ao plena do individuo na cultura
letrada (o letramento). Neste momento de desenvolvimento lin-
guistico, é possivel afirmar que o estagio do bilinguismo latente foi
alcangado por um falante do portugués brasileiro. A Fala 2 é, por
fim, uma expansao da Escrita 2, que ocorre quando, na oralidade,
o individuo torna-se capaz de utilizar-se da densidade lexical, da
gramatica, dos mecanismos de coesdo e dos demais recursos dis-
cursivos caracteristicos da escrita formal. Nesse estagio, o proces-
so de letramento pleno do individuo foi concluido.

A grande questao educacional que se impde, a partir da
sintese de Kato (1986), é: como a escola pode desenvolver nos
estudantes brasileiros as habilidades linguisticas necessarias
para a sua insercao na Escrita 2 e, subsequentemente, na Fala 2?
Vimos que, para os estudantes oriundos de ambientes letrados
- que, ndo por acaso, sdo os que provém dos estratos mais ricos
da sociedade -, essa migracdo linguistica ocorre de maneira mais
ou menos natural, dado o carater de sua Fala 1, que é alimenta-
da pela Fala 2. No entanto, como proceder com os estudantes
oriundos de ambientes iletrados ou semiletrados - que sao, de
fato, o grande contingente dos alunos da Educacao basica? H3, na
literatura especializada, diversas propostas pedagdgicas a esse
respeito. As mais radicais propdem a eliminagdo completa do
ensino metalinguistico da gramatica e o trabalho com diversos
géneros e tipos textuais (cf. ROCHA, 2002). Outras propdem o
trabalho com textos, mediados por explicacdes gramaticais (cf.
KENEDY, 2013; FERREIRA; VICENTE, 2015). Acreditamos que
ndo existem solucdes simples e propostas definitivas para o tra-
tamento metodolégico da questdo, porém, assumimos, outros-
sim, que a exposicdo cotidiana do aluno, de maneira mediada, ao
input da fala e da escrita cultas seja um requisito indispensavel
para desenvolver nele uma competéncia linguistica com um nu-
cleo estendido em sua periferia.

0 input linguistico é, com efeito, o inicio de toda aquisi¢ao
e de todo aprendizado. Por isso, a ele deve ser dispensada grande
parte da carga horaria de estudo da crianca, desde a sua iniciagao
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na Educacdo infantil. Essa exposicdo deve acontecer, tal como pro-
poe VanPatten (2003), em situacdo de imersao real, ja que é essa a
condicao ideal para o desenvolvimento a contento de habilidades
cognitivas em uma segunda lingua. Substitutos da imersado, como
simulacros da escrita formal, tipicos das atividades de escrita nas
escolas brasileiras (dissertacdo argumentativa), redundam fre-
quentemente num conhecimento fragmentado, rudimentar e es-
tereotipado da escrita culta, conforme se documenta fartamente
nas redacoes do ENEM e demais instrumentos de acesso ao ensino
superior no pais. As situa¢des de imersao real no input culto con-
sistem, no que diz respeito a oralidade e a escrita, em ambientes
didrios de palestras, debates, artigos, colunas de jornais e revistas,
pecas artisticas e diversos outros meios linguisticos que fornecam
ao aluno excertos consistentes dos recursos lexicais, gramaticais e
discursivos da lingua culta. Trata-se, portanto, de um esforco para
prover o aluno de fonte abundante de informacao linguistica real
(input) com a qual ele desenvolvera a sua competéncia culta. Nesse
contexto, a descricdo gramatical, com sua metalinguagem correta
e adequada, pode ser um auxiliar importante. Por exemplo, a indi-
cacdo explicita do espraiamento do trago de ntimero pelo sintag-
ma nominal é um recurso tutil para chamar a atencdo consciente
ao fenomeno da concordancia entre determinantes, substantivos
e modificadores. Note-se, ndo obstante, que instrucdo gramatical
explicita, na forma de descrices metalinguisticas formais, ndo
constitui input para o aprendizado da lingua alvo. Trata-se de uma
ferramenta auxiliar, que serve justamente ao proposito maior do
desenvolvimento da capacidade linguistica culta do estudante.
Além de tarefas de exposicdo mediada a input oral e escri-
to de lingua culta, o desenvolvimento da periferia da Lingua-I dos
estudantes deve ser posteriormente complementado com ensaios
para a produgdo oral e escrita cultas - ou output -, em diferentes
géneros. De fato, de acordo com VanPatten (2003), o input culto
mediado, consistente e frequente desencadeia nos estudantes a
demanda cognitiva para a compreensao linguistica do enuncia-
do, com as respectivas computagdes gramaticais necessarias para
construcdo de uma representacdo mental do que foi dito ou lido.
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Tal representacdo deve alimentar alguma resposta comporta-
mental por parte do aluno, como executar uma tarefa ou contra-
-argumentar num debate. A exposicdo reiterada e de longo prazo
a esse tipo de input levara a ampliacao da periferia da Lingua-I
dos estudantes, ja que os recursos linguisticos necessarios para o
desempenho fluente nessas tarefas ndo existem em sua gramatica
nuclear. Uma vez que esses recursos tenham sido, de maneira ta-
cita, por meio dos recursos naturais da Faculdade da Linguagem,
fixados paulatinamente na cogni¢do dos estudantes, sera possivel,
entdo, que esses passem a producdo de output. Novamente, as ta-
refas de producdo devem ser mediadas, tanto para output orais
cultos, quanto para output escritos cultos, em diversos géneros,
dos estruturalmente mais simples aos mais complexos.

A proposta de imersdao em ambiente de oralidade e escrita
cultas, tanto para leitura e para audicao mediadas, quanto para
planejamento e execucdo de escrita e de fala é bastante simples e
independe de uma orientacdo pedagoégica ou mesmo tedrica espe-
cifica. Com ela, assume-se que a maior parte do trabalho cognitivo
em criar uma periferia estendida para dar conta dos usos cultos
do portugués serd desenvolvida tacitamente pela Faculdade da
Linguagem presente na mente dos estudantes, no confronto in-
tuitivo que ocorrera entre o input culto robusto apresentado pela
escola e a gramadtica nuclear nao culta dos alunos. Basicamente,
0 que essa proposta exige é um ambiente de imersdo linguistica
culta, provavelmente em escolas de tempo integral, com abertura
suficiente para a sele¢io, por parte dos professores e das Secreta-
rias de Educacio regionais, de materiais didaticos relevantes para
o trabalho em imersao.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Num pais de proporg¢des tdo grandes como o Brasil, a Edu-
cacdo é atualmente um fracasso apenas relativo, pois, para 50 mi-
lhdes de brasileiros, o letramento pleno e o sucesso escolar, segui-
dos de boas oportunidades na vida social, sdo garantidos. Trata-se
de um grande contingente de pessoas afortunadas - nimero cinco
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vezes maior do que a populacao de Portugal e mil vezes superior
ao total populacional de Singapura, pais em primeiro lugar nos
rankings de Educacdo mundiais. O grande desafio para as poli-
ticas publicas e para os profissionais da Educacdo, no entanto, é
encontrar meios de prover o letramento dos demais 150 milhdes
de brasileiros.

Como vimos, sdo muitas as causas do fracasso da Educa-
cdo para a maioria da populagao brasileira. Acreditamos que uma
dessas variaveis tenha a ver com o tratamento inadequado que é
dispensado ao ensino de lingua portuguesa nas escolas e nos ma-
teriais didaticos nelas mais utilizados. No caso, ndo condenamos
apenas o ensino puramente metalinguistico, mas também e sobre-
tudo o ensino de lingua que nao se estrutura para oferecer input
linguistico real e em quantidade suficiente para permitir, por par-
te dos estudantes, a apropriacdo de caracteristicas lexicais, gra-
maticais e discursivas que ndo existem em sua lingua natural.

A elaboragdo de propostas pedagogicas detalhadas, que
apresentem atividades para a criacdo dos ambientes de imersao
necessarios ao desenvolvimento do bilinguismo latente em nosso
pais é um grande desafio de trabalho que vem sendo enfrentado
por pesquisadores-educadores do presente. Acreditamos que essas
propostas virdo a caracterizar contribuicoes importantes que a
Ciéncia da linguagem tem a oferecer; na pratica, a Educacdo brasileira.
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